O professor reflexivo e a alfabetizacao

Lais F. Esposito Barbosa!

Resumo: Este artigo apresenta um estudo bibliografico sobre o professor reflexivo e a
alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, a discussao sobre 0s
professores alfabetizadores e como a postura do profissional reflexivo contribui no processo de
alfabetizacdo dos alunos e consequentemente na formacéo de intelectuais transformadores, é 0
objetivo principal desse estudo, guiado pelo questionamento: os professores alfabetizadores tém
sido profissionais reflexivos? Partindo dos dados alarmantes do Ministério da Educacéo e
Instituto Nacional de Analfabetismo Funcional, que demonstram niveis insuficientes de
proficiéncia leitora, escrita e conhecimentos matematicos, surgiu a hipotese desse estudo: 0s
docentes tem limitado a alfabetizacdo a processos tecnocraticos. Com a analise das informac6es
obtidas, concluimos que a formacdo inicial e continuada, sdo pec¢as fundamentais para tornar o
alfabetizador um pesquisador de sua prépria pratica, rompendo dessa forma com procedimentos
enraizados de séculos atras que demonstraram ao longo do tempo resultados insatisfatérios.
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Introducéo

Nos dias de hoje, exercer uma atividade docente € muito diferente do que era ha tempos
atras. Inimeras mudancas ocorreram na sociedade e no mundo, e a alfabetizacdo, sem divida,
¢ parte dessa mudanca. Tais mudancas exigem alfabetizadores cada vez mais reflexivos
cabendo a docéncia a necessidade de constante questionamento e reformulagédo para atender as
necessidades do aluno, tornando-se uma atividade satisfatoria ndo s6 para os educandos, mas,
sobretudo, para quem a desempenha. Nesse sentido, é essencial uma mudanga de postura dos
profissionais da educacdo, iniciando-se com uma formacédo critico-reflexiva, visando a boa
qualidade educacional. Isso significa que o conceito de educador como profissional que reflete
sobre sua pratica deve ser uma preocupacgdo de todos os envolvidos no processo de ensino -
aprendizagem, porém, nunca dissociando teoria e pratica na atuacdo educacional. Ghedin
(2003) afirma que, desse modo, o conhecimento que o professor proporciona aos educandos
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ndo se limita apenas aos produzidos por especialistas de determinado campo especifico de
conhecimento, mas ele proprio se torna um especialista do fazer (tedrico-pratico-teorico).

Nesse contexto, nossa preocupacdo com os professores reflexivos e a alfabetizacdo
surgiu diante dos dados do Ministério da Educacdo (MEC) e do Instituto Nacional de
Analfabetismo Funcional (INAF) que demostraram dados alarmantes em relagcéo ao ensino de
leitura, escrita e matematica nas escolas brasileiras, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esses dados proporcionaram que levantassemos a problematica desse estudo: 0s
professores alfabetizadores tém sido profissionais reflexivos? Esse questionamento surgiu de a
hipo6tese dos docentes limitarem a alfabetizacdo a processos tecnocraticos.

Para a realizacdo dessa investigacdo, utilizamos estudos bibliogréficos referentes aos
saberes docentes, racionalidade técnica e as contribuicdes das praticas reflexivas no contexto
da alfabetizacdo, pois de acordo com Boccato (2006, p. 266), “esse tipo de pesquisa trara
subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica”. Como técnica, a pesquisa
bibliografica compreendeu leitura, selecdo, fichamento e arquivo dos topicos de interesse para
a pesquisa em pauta, com vistas a conhecer as contribuicées cientificas que se efetuaram sobre
0 assunto estudado

As secdes que compdem este artigo estdo organizadas da seguinte maneira: a primeira
apresenta uma concepcao sobre o que é ser um professor reflexivo. Em seguida, definimos o
gue entendemos por professores alfabetizadores e as contribuicdes que o profissional reflexivo
desempenha no processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Por fim,

concluimos a pesquisa por meio das consideracdes finais acerca do estudo.

O que é ser professor reflexivo?

Desde o século XVII, procurava-se definir como deveria ser o professor “ideal”, que até
entdo, de acordo com Novoa (1992), desenvolvia-se de forma subsidiaria e ndo especializada,
constituindo-se de uma ocupacéo secundaria de religiosos ou leigos de diversas origens. Neste
periodo, o saber do docente tratava-se mais de conhecimentos técnicos do que de um
conhecimento fundamental, sendo importante destacar que este corpo de “saberes e de técnicas™
foi quase sempre produzido por tedricos e especialistas diversos, aquém da realidade dos
docentes.

No entanto, a partir do final do século XVI1II ndo se era mais permitido ensinar sem uma

licenca ou autorizacdo do Estado, sendo este um processo decisivo na profissionalizacdo da



atividade professoral e que definiu um perfil de competéncias técnicas que delineou a carreira
docente. De acordo com Névoa (1992)

Os professores sao funcionarios, mas de um tipo particular, pois a sua ac¢do
estd impregnada de uma forte intencionalidade politica, devido aos projectos
e as finalidades sociais de que sdo portadores. No momento em que a escola
se impde como instrumento privilegiado da estratificacdo social, o0s
professores passam a ocupar um lugar-chameira nos percursos de ascensdo
social, personificando as esperancas de mobilidade de diversas camadas da
populacdo: agentes culturais, os professores sdo também, inevitavelmente,
agentes politicos. (NOVOA, 1992, p. 17)

Acerca deste contexto apresentado, Hypdlito (1999) afirma que o processo histérico
docente, resultou da inclusdo de elementos de natureza liberal do profissionalismo e elementos
do ideério religioso da vocacao.

Como resultante o que se verifica é que o profissionalismo docente, no Brasil,
foi pouco alcancado, mas existe como realidade discursiva, como um sonho
prometido, sempre arremessado a um futuro distante e indeterminado.
(HYPOLITO, 1999, p. 86)

Diante dessa afirmacdo, Hypodlito (1999) ainda destaca que a luta dos docentes pela
profissionalizacdo, tem sido adotada como um meio de contestar e resistir as formas de controle
tanto técnico como ideoldgico, que historicamente tem significado uma negacdo da autonomia
profissional.

Atualmente, muito se defende a necessidade de formar professores que reflitam sobre
sua pratica, no intuito de modifica-la, melhorando-a ndo s6 em beneficio do professor, mas de
todos que compdem a comunidade escolar. Segundo Alarcdo,

os professores desempenham um importante papel na producéo e estruturacéo
do conhecimento pedag6gico porque refletem, de uma forma situada, na e
sobre a interagdo que se gera entre o conhecimento cientifico [...] e a sua
aquisicdo pelo aluno, refletem na e sobre a interacdo entre a pessoa do
professor e a pessoa do aluno, entre a instituicao escola e a sociedade em geral.
Desta forma, tém um papel ativo na educacdo e ndo um papel meramente
técnico que se reduza a execugdo de normas e receitas ou & aplicagdo de teorias
exteriores a sua propria comunidade profissional (2005, p. 176).

Nesse sentido, o docente como profissional reflexivo ndo atua como um mero
transmissor de contetdo, mas, em sua interacdo com os alunos, demais professores e
comunidade escolar, sendo capaz de pensar sobre sua pratica e confrontar suas a¢des. Dessa
forma, fica evidente a necessidade de adequar as teorias utilizadas em sala de aula com a
realidade dos educandos. De acordo com Shén (1997) para a formacgdo de um profissional
reflexivo, sdo fundamentais trés principios centrais: a reflexdo na acéo, a reflexao sobre a a¢éo

e a reflexdo sobre a reflex@o na acéo.



Ao refletir sobre a pratica, o professor ndo conhece apenas a sua pratica, mas passa a
conhecer melhor a si mesmo. Ghedin destaca que

conhecer € desvendar, na intimidade do real, a intimidade de nosso préprio
ser, gue cresce justamente porque a nossa ignorancia vai se dissipando diante
das perguntas e respostas construidas por nds, enquanto sujeitos entregues ao
conhecimento, como dependéncia da compreensdo de nosso ser no mundo.
[...] Ao construirmos o conhecer de um dado objeto, ndo é somente ele que se
torna conhecido, mas essencialmente o proprio sujeito, isto é, o conhecimento
de algo é também, simultaneamente, um autoconhecimento (2005, p. 141).

Diante disso, entendemos que ndo existe conhecimento pronto, acabado, pois tudo é
processo continuo de construcdo e de autoconstru¢do. Quando olhamos e pensamos sobre 0
fazer pedagdgico, seus sentidos e significados, estamos diante de um processo de compreensdo
de nosso proprio ser.

Se a reflexdo se torna cotidiana na pratica docente, é possivel completar a tarefa de unir
teoria e pratica. Para tanto, inicialmente, o professor deve olhar criticamente os saberes
implantados na sua escola, examinando e melhorando essas teorias de ensino que, geralmente,
ndo tém sua origem dentro da sala de aula. N&o h& ninguém mais apto que o proprio educador,
para analisar critica e empiricamente se determinado saber possui validade na realidade da sala
de aula, permitindo que, ele mesmo, teorize sobre sua pratica, porque “a diferenca entre teoria
e pratica é, antes de mais nada, um desencontro entre a teoria do observador e a do professor, e
ndo uma lacuna entre teoria e pratica” (ZEICHNER, 1993, p. 21).

E importante ressaltar que n&o existe um saber docente formado apenas da pratica, pois
ele precisa ser também composto pelas teorias educacionais. Pimenta (2005, p. 24) destaca a
importancia da teoria na formag¢ao docente, ja que “dota os sujeitos de variados pontos de vista
para uma acdo contextualizada, oferecendo perspectivas de anélise para que os professores
compreendam os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, e de si proprios como
profissionais”, para neles intervir, transformando-0s. Tal concepgdo esclarece, entdo, que a
teoria, quando articulada aos saberes da préatica, tem um papel fundamental para sua atuagéo
eficaz.

Além da articulacéo teoria e pratica, tdo necessaria ao professor reflexivo, Giroux (1999)
também afirma a importancia do viés politico para que os docentes atuem ndo s6 como

reflexivos, mas como intelectuais transformadores. De acordo com o autor:

Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade de
tornar o pedagd6gico mais politico e o politico mais pedagdgico. Tornar o
pedagdgico mais politico significa inserir a escolarizacdo diretamente na
esfera politica, argumentando-se que as escolas representam tanto um esfor¢o



para definir-se o significado quanto uma luta em torno das relagdes de poder.
Dentro dessa perspectiva, a reflexdo e a acdo criticas tornam-se parte do
projeto social fundamental de ajudar os estudantes a desenvolverem uma fé
profunda e duradoura na luta para superar injusticas econdémicas, politicas e
sociais e humanizarem-se ainda mais como parte dessa luta. (GIROUX, 1999,
p.163

Percebemos, portanto que, quando tornamos o politico mais pedagogico utilizamos
formas da pedagogia que incorporam interesses politicos que tenham natureza emancipadora,
ou seja, formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes criticos. Neste sentido, 0s
docentes devem se manifestar contra as injusticas econémicas, politicas e sociais dentro e fora
da escola, a0 mesmo tempo em que subsidiam seus alunos para que consigam também exercer
a funcdo de intelectuais transformadores.

Contreras (2002) ressalta que o professor deve romper com a racionalidade técnica e
buscar de forma constante sua autonomia para que o profissional reflexivo seja de fato
alcancado. De acordo com o autor, o docente deve ser um pesquisador de sua propria pratica,
tendo em vista que as situacdes concretas de ensino variam, cabendo aos professores traduzir
esses principios de maneira reflexiva, valorizando a situacdo diante da qual se encontra e
julgando qual a forma de atuacéo mais apropriada para o caso.

Diante do exposto, refletimos sobre os professores alfabetizadores e como a postura do
profissional reflexivo contribui no processo de alfabetizacéo dos alunos e consequentemente na

formacédo de intelectuais transformadores.

Professores alfabetizadores e seu papel nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Em salas de alfabetizagcdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ha uma grande
heterogeneidade de conhecimentos e experiéncias prévias dos aprendizes. Desta forma, o
professor alfabetizador se depara com o desafio de se tornar o mediador na construgdo do
conhecimento, oportunizando aos estudantes, o contato com diferentes praticas de letramento,
bem como atividades diversificadas que criem situacGes que os levem a refletir, questionar,
criar hipoteses e participar ativamente de forma independente, construindo os significados do

que se € ensinado. Também é importante observar a:

importancia de se considerar, na organizacdo das praticas pedagdgicas de
alfabetizacdo, os conhecimentos que os alunos possuem a fim de se planejar
atividades que efetivamente possam contribuir para que todos os alunos
avancem (BRASIL, 2012, p. 8).



O alfabetizador precisa ter conhecimentos acerca dos materiais que serdo utilizados em
suas praticas pedagdgicas, bem como explorar as experiéncias prévias dos alunos, de modo a
planejar agdes que conduzam a aprendizagem de todos.

E notdrio em sala de aula, a diferenca de saberes prévios entre alunos de uma mesma
idade, porém, também é possivel constatar por meio de pesquisas realizadas ao longo das
ultimas décadas (Lerner 1970; Ferreiro 1970; Mortatti 2000) que muitos professores, de acordo
com o estudo bibliogréfico realizado, desenvolvem préticas tecnocraticas no decorrer de todo
0 ano letivo, o que muitas vezes acaba favorecendo a apropriacdo do conhecimento apenas por
uma pequena parcela dos estudantes, resultando nos dados alarmantes de analfabetismo que

temos no Brasil. Giroux (1999) afirma que:

As racionalidades tecnocraticas e instrumentais também operam dentro do
préprio campo de ensino, e desempenham um papel cada vez maior na
reducdo da autonomia do professor com respeito ao desenvolvimento e
planejamento curricular e o julgamento e implementacao de instrucdo em sala
de aula. Isto é bastante evidente na proliferagdo do que tem se chamado
pacotes curriculares “a prova de professor”. A fundamentacdo subjacente de
muitos desses pacotes reserva aos professores o simples papel de executar
procedimentos de contetido e instrucdo predeterminados. (GIROUX, 1999, p.
160)

Neste contexto, também concordamos com Ghedin (2003) ao falar que a racionalidade
técnica, quando esgota seu repertorio tedrico e 0s instrumentos construidos como referencias,
deixam o profissional sem saber como lidar com a situagdo. Para isso “é necessario transcender
os limites que se apresentam inscritos em seu trabalho, superando uma visdo meramente técnica
na qual os problemas se reduzem a como cumprir as metas que a instituicdo ja tem fixadas”
Ghedin (2003, p.137).

Ao se deparar com essa situacdo, Freire denunciava a décadas atras a realidade de uma
educagédo bancaria em que:

O educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; o educador é
0 que sabe; os educandos, os que ndo sabem; o educador é 0 que pensa; 0s
educandos, os pensados; o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s
gue a escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os educandos, 0s
disciplinados; o educador é o que opta e prescreve sua op¢ao; os educandos
0S que seguem a prescricao; o educador é o que atua; os educandos, os que
tém a ilusdo de que atuam; o educador escolhe o contetido programatico; o0s
educandos se acomodam a ele; o educador identifica a autoridade do saber
com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos
educandos; estes devem adaptar-se as determinacfes daquele; o educador,



finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos. (FREIRE,
1987, p.34)

Com essa afirmacdo, o autor alerta que os professores, tem autoridade tanto para
domesticar seus alunos a serem passivos, quanto para torna-10s sujeitos ativos e criticos. Desse
modo, cabe ao alfabetizador “o papel de mediador e motivador da aprendizagem, sempre atento
as possibilidades e limitagdes no processo de apropriagdo do conhecimento pela crianga”
Antunes (1999 apud BRASIL, 2012, p.22).

Além da mediacdo, existem outros elementos que caracterizam a postura do
alfabetizador, tais como:

consideracdo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento; respeito as
diferencas e atendimento a diversidade, considerando a heterogeneidade de
aprendizagens e percursos diferenciados das criancas; necessidade de
diversificacgdo  de  atividades, procedimentos e  agrupamentos;
desenvolvimento de postura avaliativa em uma perspectiva formativa e
acompanhamento das aprendizagens de forma qualitativa (BRASIL, 2012, p.
19).

O professor deve possibilitar aos estudantes, praticas que os levem a serem
protagonistas no processo de aprendizagem, uma vez que esta, compreende a construcdo de
conceitos por parte do sujeito que aprende e ndo por uma recepcao passiva de informacgoes. Para
isso, ele deve trazer consigo uma bagagem de saberes, que de acordo com Tardifi (2013, p.36),
“é um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos de
formacéo profissional e de saberes curriculares, disciplinares e experienciais”.

Quando o olhar docente ¢ voltado para as diferencas de aprendizagem encontradas em
sala de aula, torna-se possivel reavaliar a pratica pedagogica e repensar a¢des que visem a
melhoria na qualidade do processo ensino-aprendizagem. No entanto, “a pratica docente ndo é
apenas um objeto de saber das ciéncias da educacéo, ela é também uma atividade que mobiliza
diversos saberes que podem ser chamados de pedagdgicos”. Tardifi (2013, p. 37)

Cabe ao alfabetizador elaborar planejamentos de ensino, abordando metodologias que
proporcione melhor interacdo entre os alunos, para que estes tenham a oportunidade de
refletirem e auxiliarem uns aos outros neste processo. Além disso, o docente necessita avaliar
seus alunos por meio de avaliagBes diagndsticas e processuais, além de desenvolver trabalhos
com projetos e sequéncias didaticas.

“E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja,
incide em maior ou menor grau na formacdo de nossos alunos. A maneira de
organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s
materiais que utilizamos, cada uma destas decisdes veicula determinadas
experiéncias educativas, e é possivel que nem sempre esteja em consonancia



com o0 pensamento que temos a respeito do sentido e do papel que hoje em dia
tem a educacdo”. (ZABALA, 2010, p.29)

Dessa forma, o trabalho desenvolvido por este profissional exerce papel essencial sobre
0 aprendizado das criancas. No entanto, dados fornecidos pelo Ministério da Educacdo e
Instituto Nacional de Alfabetismo Nacional, demonstraram resultados insuficientes, no ambito
da leitura, escrita e matematica nos trés primeiros anos do ensino fundamental. Abaixo,
observamos os dados sobre a leitura, tendo em vista que ela é o carro chefe da alfabetizacao e
responsavel por grande preocupacao para 0 avanco na qualidade do ensino do pais.

O Ministério da Educacdo (MEC) em 2018 formulou uma politica educacional
denominada “Mais Alfabetiza¢do™? que atuou no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, diante
dos resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA, aplicada as criangas regulares
de escolas publicas do 3° ano do Ensino Fundamental, que apontou em seus resultados grande
porcentagem de estudantes nos niveis insuficientes de alfabetizagdo (leitura, escrita e
matematica).

De acordo com os dados da ANA, divulgado pelo jornal O globo em 2017, percebemos
que 56% dos alunos brasileiros de escolas publicas urbanas e rurais, do 3° ano do Ensino
Fundamental, estavam nos niveis mais baixos de proficiéncia leitora, nivel 1 e 2. Estes niveis
se referem a codificacdo e decodificacdo de textos simples, curtos e mensagens explicitas, ou
seja, somente uma pequena porcentagem dos estudantes desenvolveram a proficiéncia leitora
tdo necessaria para formacdo de cidaddos que tenham autonomia e senso critico.

O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), realizado com pessoas entre
15 a 64 anos de idade e divulgado em 2018, também revela que temos analfabetos funcionais
entre 29% dos brasileiros e 71% considerados funcionalmente alfabetizados, sendo que deste
percentual somente 12% possuem a compreenséo plena do que leem (com capacidade de anélise
e critica).

Ora, se o papel do alfabetizador é mediar a aprendizagem para que todos aprendam, por
gue temos dados tdo alarmantes? A resposta para essa questao esta relacionada, a grande parte
dos docentes ainda estarem “presos” a processos tecnocraticos que nao sao suprimidos nos
momentos de sua formacdo inicial e continuada. Ghedin (2003) afirma que:

Num processo mecénico de ensino — aprendizagem, a teoria se encontra
dissociada da pratica. Quando isso acontece, 0 conhecimento e seu processo

2 Criado pela Portaria n® 142, de 22 de fevereiro de 2018, o programa visa apoiar as unidades escolares no processo
de alfabetizacdo dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental, por meio
de assistente de alfabetizacdo ao professor alfabetizador, por um periodo de cinco horas semanais para unidades
escolares ndo vulneraveis, ou de dez horas semanais para as unidades escolares vulneraveis.



sdo enormemente tolhidos e dificultados. Perceber a teoria e a pratica como
dois lados de um mesmo objeto é imprescindivel para se compreender o
processo de construcdo do conhecimento. (Ghedin, 2003, p. 133)

Com essa afirmacdo, conseguimos compreender que grande parte dos alfabetizadores
tem se distanciado do conhecimento tedrico e assumido uma postura de aplicador de teorias
desenvolvidas por pesquisadores que, em sua grande parte, nunca conheceram a realidade
escolar. Dessa forma, segue-se o livro didatico a risca, sem nenhuma contestacdo, como se este
material suprisse toda a caréncia de conhecimento que as criangas necessitam. Neste sentido,
Ghedin (2003) reforca a importancia de professores assumirem a pratica da epistemologia
critica, ou seja, “o professor como profissional que da sentido e significado ao seu fazer num
dado contexto historico”. Desse modo ha um modelo de oposicgao e resisténcia a uma “missao
inscrita na definicdo institucional do papel docente, que se insere num contexto social a ser
transformado”. Ghedin (2003, p.130).

Neste sentido, discutiremos a importancia do alfabetizador em ser um profissional
reflexivo, que ndo replica métodos antiquados e insatisfatorios, mas que reflete sobre sua
prépria pratica, sendo o autor de sua aprendizagem e um pesquisador de sua realidade.

O alfabetizador como professor reflexivo e sua contribuicéo para formacao de sujeitos
intelectuais transformadores

Para que o alfabetizador se torne um professor reflexivo, contribuindo para sua
formag@o como intelectual transformador e formando sujeitos com capacidade de anélise e
critica, compartilhamos com Ibernon (2011) quando este fala a respeito da formacao inicial dos

professores. De acordo com o autor:

Nas Ultimas décadas fizeram-se muitas pesquisas sobre o conhecimento
profissional dos professores. Sabemos que dificilmente o conhecimento
pedagbgico basico tem um carater muito especializado, ja que o conhecimento
pedagogico especializado esta estreitamente ligado a acdo, fazendo com que
uma parte de tal conhecimento seja pratico, adquirido a partir de experiéncia
gue proporciona informacdo constante processada na atividade profissional.
A formacéo inicial deve fornecer base para se adquirir esses conhecimentos
especializados (IMBERNON, 2011, p. 60).

Com essa afirmacdo, percebemos que o conhecimento profissional pedagdgico é

composto ndo somente pela formacdo inicial do educador, mas também por meio de suas



vivéncias e praticas do cotidiano. Porém como Imbernon (2011) ressalta, a formac&o inicial
deve fornecer base para que a pratica pedagodgica tenha carater especializado. No entanto, o que
vemos é uma dissociacdo entre teoria e pratica, que faz com que os alfabetizadores, ao se
depararem com a complexa realidade escolar, se sintam completamente despreparados, diante
das situacgdes cotidianas de aprendizagem.

Pesquisas realizadas por Gatti (2010) em relacdo ao curriculo da formacéo inicial na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, constataram que ele compreende uma
caracteristica fragmentaria, ndo relaciona adequadamente as teorias com as praticas, fala-se
muito o porqué ensinar, porém deixam a desejar no quesito como e o que ensinar. Aléem disso,
contetdos como: alfabetizacdo, portugués, matematica, historia, geografia, dentre outros,
aparecem esporadicamente na grade curricular.

Essa situacdo, pode ser explicada pelo fato de muitos cursos de formacéo inicial de
pedagogia, formarem seus professores, com pouca bagagem reflexiva permitindo desse modo,
que ao adentrarem no cotidiano escolar, assumam uma postura de racionalidade técnica, tendo
em vista que, os alfabetizadores, ao se depararem com o imprevisivel, ndo conseguem encontrar
solucdes, pois sua formacdo inicial o formou teoricamente para um sistema de raciocinio
infalivel, muito distante do que de fato é a realidade em que atua. Contreras (2002) assevera:

O que o modelo de racionalidade técnica como concepcdao de atuacdo
profissional revela é sua incapacidade para resolver e tratar tudo o que é
imprevisivel, tudo o que ndo pode ser interpretado como um processo de
decisdo e atuacdo regulado segundo um sistema de raciocinio infalivel, a partir
de um conjunto de premissas. A rigidez com que se entende a razdo da
perspectiva positivista € 0 que provoca essa incapacidade para entender todo
0 processo de atuacdo que ndo se proponha a aplicacdo de regras definidas
para alcancar os resultados ja previstos. Por isso, deixa fora de toda
consideracdo aqueles aspectos da pratica que tem a ver com o imprevisto, a
incerteza, os dilemas e as situacdes de conflito. Ou seja, com todas aquelas
situacdes das quais as regras técnicas e os calculos ndo sdo capazes de dar
conta e para as quais se requerem outras capacidades humanas que tem de ser
entendidas e ndo desprezadas. (CONTRERAS, 2002, p.105)

Diante do exposto, percebemos que os cursos de formagéo inicial, exercem funcéo
primordial para a constituicdo de alfabetizadores reflexivos, tendo em vista a complexidade
dessa fungédo que néo pode ser limitada a meros processos mecanicos, pois cada aluno é singular
e possui especificidades diferentes de aprendizagem. Infelizmente, muitos docentes acabam se
dando conta da complexidade de sua profissdo, somente quando se deparam com a pratica em
sala de aula, porém este se encontra sozinho, sem subsidio para discutir suas dificuldades e

tracar estratégias para solucionar problemas detectados.



Devido a precéria formacdo docente, nos ultimos trinta anos, aumentou a preocupacao
com a formacdo continuada dos professores, incluindo os horérios de trabalho pedagdgico
coletivo, que consiste em uma reunido com o corpo docente e coordenador pedagogico, para
estudo e debates sobre a realidade escolar. Além desse momento, popularmente conhecido
como HTPC, o governo do estado de Sdo Paulo em parceria com o governo federal e
municipios, também propds ao longo dos anos, no &mbito da alfabetizacdo, formacoes
continuadas como “Letra e Vida” (1999), “Ler ¢ Escrever” (2008) e “Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na idade Certa” (2012). De acordo com Garcia (1999) a formacao de professores
representa um encontro entre pessoas adultas, ou seja, formador e formando, com uma intencéo
de mudanga, desenvolvido em um contexto organizado e institucional mais ou menos
delimitado. O autor afirma que, a formacao de professores é um dos elementos fundamentais
dos quais a Didatica intervém e contribui para a melhoria da qualidade do ensino.

Neste sentido, a formagdo de professores sé serd valida, pelo ponto de vista do
desenvolvimento de profissionais reflexivos, se este momento for compreendido como uma
area de conhecimento, investigacdo e mudanca. Garcia (1999) aponta alguns critérios
fundamentais em relacdo a formacdo de professores: a-) compreender que € um processo
continuo; b-) deve ser desenvolvida observando-se o curriculo e tracar estratégias para facilitar
a melhoria do ensino; c) articulagdo entre a formagédo de professores e o desenvolvimento
organizacional da escola; d) conhecimento didatico do conteldo, ou seja, articular a formacao
com os conteudos académicos e disciplinares; e-) integracdo entre teoria-préatica.

Observando esses critérios, € possivel perceber que a formacdo continuada dos
educadores, exerce um papel fundamental em proporcionar ao alfabetizador, que este reflita
sobre sua pratica e se torne um pesquisador de sua realidade pedagogica. Desse modo, €
possivel romper com préticas engessadas que perduram ha varios séculos, nos anos iniciais do
ensino fundamental e melhorar, consequentemente, a qualidade do ensino brasileiro.

Neste contexto, Canario (1988) assevera que:

[...] se aceitarmos a inexisténcia de uma conexdo directa e linear entre o
sistema de formacdo e o sistema de exercicio profissional, o contexto de
trabalho (no nosso caso, o estabelecimento de ensino) passa a ser o lugar
decisivo onde as competéncias escolares ajudam a produzir as competéncias
profissionais. A optimizacdo do potencial formativo do contexto de trabalho,
torna-se, entdo, o0 eixo estruturante do percurso formativo, modificando-se
qualitativamente o papel atribuido a formacdo inicial (prévia ao exercicio
profissional). (CANARIO, 1988, p.16)



Diante da afirmagdo do autor, a escola deve ser um espago para a efetiva formacgéo
docente, pois quando esse processo ajuda a produzir as competéncias profissionais, consegue-
se melhorar qualitativamente a formacéo inicial do educador, levando-o a uma constante
reflexdo sobre sua pratica, tanto coletivamente, quanto individualmente a respeito da
singularidade de cada aluno.

Sendo assim, o alfabetizador passa a ser um construtor de sentidos e ndo um profissional
baseado em técnicas de codificacdo, decodificacdo e memorizacao. Esse profissional, consegue
desenvolver sua autonomia, a fim de contestar sua realidade social, politica e econdmica, bem
como olhar com criticidade os materiais didaticos que lhe séo ofertados e o curriculo escolar.
Porém, é importante destacar, “que um projeto de formagdo em escolas é um processo longo
(dois ou trés anos) que exige um tempo inicial de ajustes na vida do grupo; as vezes 0s
resultados demoram a aparecer, sendo importante respeitar o ritmo do préprio processo”
Ibernon (2016, p.160).

Dessa forma o professor alfabetizador como profissional reflexivo contribui para a
formacédo de sujeitos transformadores, a medida em que este:

[...] se torna capaz de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar
a ela. E por isso também que n&o me parece possivel nem aceitavel a posicao
ingénua ou, pior, astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico, o bidlogo,
0 socidlogo, o matematico, ou o pensador da educagdo. Ninguém pode estar
no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. Ndo posso estar no
mundo de luvas nas maos constatando apenas. A acomodagdo em mim é
apenas caminho para a insercdo, que implica decisdo, escolha, intervencéo na
realidade (FREIRE, 1996, p. 46).

Para Freire, alfabetizar e educar implica um compromisso social, porque ndo existe
conhecimento neutro, isto &, sem compromisso politico: ou esta a favor ou contra a ordem social
estabelecida. Quem nédo faz nada para combater a injustica social, a miséria e a exploracao se
torna cumplice, ndo existe posicdo ingénua ou fora da realidade, transformar a injustica social
é tarefa de todos, tanto dos educandos como dos educadores.

Neste sentido, o professor alfabetizador contribuira para a formacdo de sujeitos
intelectuais transformadores, se este além de reflexivo, também desenvolver o discurso que una
a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade de forma que os educadores sociais
reconhecam que possam promover mudancas.

Giroux (1999) ressalta que:

[...] eles devem se manifestar contra as injusticas econdmicas, politicas e
sociais, dentro e fora das escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para



criar as condi¢Bes que deem aos estudantes a oportunidade de tornarem-se
cidaddos que tenham o conhecimento e coragem para lutar a fim de que o
desespero ndo seja convincente e a esperanca seja viavel. Apesar de parecer
uma tarefa dificil para os educadores, esta € uma luta que vale a pena travar.
(GIROUX, 1999, p. 163)

Dessa forma, percebemos que, embora a escola ndo consiga mudar por si s6 a sociedade
em que vivemos, ela muito tem a contribuir para a formacéo de sujeitos plenos, que tenham
visdo critica da realidade que os cerca, se tornando pessoas transformadoras de sua propria
realidade. Porém, para que isso ocorra, é fundamental que ndo s6 os alfabetizadores, mas
professores como um todo, se tornem profissionais reflexivos e pesquisadores de sua prépria
prética, além de assumirem uma postura militante a fim de combaterem as desigualdades

sociais.

Consideracoes finais

Diante do que foi exposto no decorrer deste artigo, pudemos refletir sobre a necessidade
de formarmos professores reflexivos, tanto nos cursos de formacéo inicial, quanto em cursos
de formacdo continuada.

Precisamos compreender que o ambiente escolar é espaco de aprendizagem para 0s
docentes, ou seja, é nele que o alfabetizador desenvolve suas experiéncias profissionais,
autonomia critica e relaciona teoria e pratica.

Através da reflexdo, praticas enraizadas e engessadas de séculos atras sdo deixadas no
passado e possibilitam novos caminhos para metodologias mais eficazes que garantam nao
somente a aprendizagem de conteddos por parte dos alunos, mas sim a sua formagdo como
intelectuais transformadores.

Para que isto ocorra, além de uma formacdo de qualidade para os docentes, como
anteriormente assinalado, é necessario também que este compreenda sua funcdo politica,
econdmica e social, assumindo uma postura de militancia contra as desigualdades sociais e ndo
de passividade.

Por isso, a cidadania que precisamos formar, com o exercicio da docéncia
competente, ndo é uma cidadania qualquer. Ela ganha sentido num espago
democrético, que também demanda um esforco de construgdo coletiva e no
gual dilemas e conflitos estdo a nos desafiar. (RIOS, 2001, 109)

De acordo com a autora, percebemos que um profissional reflexivo é muito mais do que

um professor que reflete sobre sua pratica, ele € um agente transformador que possibilita



mudancas sociais fundamentais por meio da educagdo de sujeitos autbnomaos, criticos e cientes
do contexto social, politico e econémico ao qual estdo inseridos.

Contudo, embora seja necessaria uma longa caminhada para a plena formacdo de
alfabetizadores reflexivos, devemos continuar a luta, pois somente dessa forma conseguiremos
romper o ciclo vicioso de cidaddos passivos, que aceitam sua realidade da forma que ela é, sem

nenhum tipo de questionamento.
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